Sidi Askofare

Quelle doctrine du controle * ?

Si nul ne conteste véritablement I'utilitéire la nécessité, du
contréle dans la formation de l'analysté est tres difficile en
revanche d’isoler clairement les principes et les raisons qui font que
«le contrble s'impose, pour reprendre ici la formule de Lacan dont
Sol Aparicio a fait le titre de sa contribution a ce séminaire

Lorsque dans la précipitation, j'ai proposé comme titre de mon
intervention de ce soir Quelle doctrine du contrdle », je n'avais
évidemment aucune idée précise de ce que je souhaitais piger
devant vous La seule petite idée que yais est la suante: il se
pourrait que la question du controlecéde ou derait excéder la
place qui est généralement assignée a la pratique effeltice que
I'on appelle contrle« analyse de contréle» —en supplément de
I'analyse personnelle et de I'enseignement théorigqukans la for-
mation du psghanalyste

En premiére approchge dirai que ce qui semble apparaitre
assez clairement, et notamment depuis certaines inventions concep-
tuelles — la catégorie de discours et tout particulierement dig- «
cours de l'analyste — ou institutionnelles — 'Ecolda passe — de
Lacan, c’est un changement sinon de la pratiguetout cas de
I'idée, voire de la signification que I'on donne au contr@® qui
n'est pas sansvair des incidences sur la pratique réelle des centrd
les le choix du ou des contrbéleyls durée des contrblestc Or,
cette signification, comme toute signification en tant que différente

* Intervention au séminaire Ecole, Paris, 22 janvier 2009.

1. Cf. les deux articles historiques de Vilma Kovacs, « Analyse didactique, analyse sous
controle », et d'Helene Deutsch, « Analyse sous controle », Ornicar?, n® 42, automne 1987-
1988, p. 86-102. Mais, avant son institutionnalisation, la pratique du contrdle était déja la : j’en
veux pour preuve la cure de Herbert Graf, alias « le petit Hans », dont la cure a été conduite
par son pere sous le « controle » de Freud.
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voire opposée au seh®st relatie au discoursau type de lien social,
dans lequel le contréle se traupris D’ailleurs que Lacan soit passé

de sa qualification du terme de contrble dgnistre® » au «contrble
s'impose* », nous indique le chemin parcouru. Seulement, ce qui
n'est la quindiqué dans ce court-circuit, c’est que le contréle n’est
pas et ne saurait étre la méme pratique selon qu’elle fonctionne au
régime du discours du maitre — du contrdle policievds papiers »)

au «contréle qualité» de notre moderne industrie) au régime du
discours uniersitaire — soumission a un cursugrification d’apt
tudes et de compétencasabilitation et qualification —, au régime du
discours lgstérique — mise en question dwaa déja la et contribu

tion a la production d’un sair nouveau — ou au régime du discours
analytique — mise en fonction du désir de l'analyste en tant que
«désir de seoir », vérification de I'acte analytique et cawmation de

la responsabilité de celui qui s’est autorisé a conduire des analyses

Aussi, derriere une méme pratiguegEme si cette derniere com
porte des ariantes selon les générations d’analydess pgs et les
styles des particulierd y a aussi une dersité de conceptions et, je
présume de doctringsqu’elles soient xlicites ou implicites Ce
n’est certes paslans notre champ, la seule pratique qui pose ce type
de probléemesHormis la régle de I'association libre et le principe de
«l'analyse didactique», qu’est-ce qui ne donne pas lieu réellement a
de pareilles oppositions et digence® Ne pourrait-on aller d’ailleurs
jusqu’a dire de nous analystes- ce que Fanklin D. Rooseelt disait
des économiste® Je transpose« Fosez une question a quatre psy
chanalystesvous aurez six réponseselles chaque fois différentes
des quatre analystgdus celle de feud et celle de Lacdm»

1

Partons a présent de l'idée trés simpde sur laquelle il me
parait facile de s’accordete principe du contrbéle procede du souci

2. Je me référe ici a I'une des définitions les plus élaborées du sens chez Lacan : « [...] le sens
ne se produit jamais que de la traduction d'un discours en un autre » (« L'étourdit », dans
Autres écrits, Paris, Seuil, 2001, p. 480).

3. J. Lacan, « Fonction et champ de la parole et du langage en psychanalyse », dans Ecrits,
Paris, Seuil, 1966, p. 253.

4. J. Lacan, « Acte de fondation », dans Autres écrits, op. cit., p. 235.
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de la formation de I'analystesouci constant cheadud méme s’il
ne le thématise qu’en 1927 ddrssQuestion de I'analyse profahen
méme temps qu’il en identifie et en redeles apories

Au fond, la question fondamentale est celle-la méme geed-
attribue a son <nterlocuteur impartiab> : « Dites-moi seulement
comment et ou I'on apprend ce dont on a besoin pour pratiquer la
psychanalyse» A quoi Freud répond par ce qui était déjaveleu le
standard dans les instituts de formation mrace (VienneBerlin,
Londres): « Les candidats sont pris eux-mémes en anatggeient
un enseignement théorique sous la forme de cours sur tous les sujets
importants pour eux, et bénéficient du contréle d’analystes plus agés
ayant de I'xpériencelorsqu’ils sont autorisés a faire leurs premiers
essais sur des cas assez faéiles

Du passage par ces trois piliers de la formation, il est attendu
gue le candidat accéde a q@od la saisie de la théorie de I'incons-
cient, a la maitrise dela technique délicate de la pHanalyseart
de linterprétation, lutte contre les résistances et maniement du
transfert” ». On it bien que ce queréud propose ici S’apparente
davantage a un dispositif defearmation professionnelle — méme si
ladite profession est una¢t », une activité qui ne se réduit pas a la
mise en ceuvre et a I'application d’'urve 8 qui utilise une tech-
nique délicate et des tactiques en vue d’une finalité (stratégie) — qu'a
une doctrine du contréfe

Il n'est donc guére étonnant qu’Helen Deutsch donne au
contréle le nom qui l'inscrira, au moins pour un tem@ans la

5. S. Freud, La Question de I'analyse profane (1927). J'utiliserai désormais la traduction fran-
caise due a J. Altounian, A. et O. Bourguignon, P. Cotet et A. Rauzy, Paris, Gallimard, coll. « Folio
bilingue », n° 113, 2003, p. 288.

6. Ibid., p. 179.

7. Ibid., p. 181.

8. On retrouve ici I'opposition classique des Grecs entre epistéemé et techné. Ainsi Platon, mon-
trant dans Le Politique en quoi la médecine ou la navigation sont du c6té de la techne, au sens
défini dans Protagoras : un savoir-faire spécifique a un objet et qui peut tenir compte des cir-
constances particulieres.

9. C'est a dessein que je parle ici de doctrine et non pas de théorie du contrdle. La théorie est
a venir, et son élaboration requiert plus que les témoignages des seuls contrélants. En
revanche, la doctrine est I'ensemble des principes qui orientent notre pratique du controle, qui
détermine ce que nous attendons du dispositif du controle et de quelle maniére nous atteignons
les buts qui lui sont assignés dans la formation du psychanalyste.
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logique du discours ungrsitaire: « enseignement clinique en psy
chanalyse® » : « Nous proposons a nos candidagsace a une
méthode que nous/ans créée et mise au point, quelque chose qui
correspond a une “propédeutique clinique” des branches médicales
soit une gpérience pratiquevac des patients sous la direction etd’en
seignement d’'un professeuwquoique a la différence de la “propé
deutiqueclinique”, force nous soit di€lure la présence du
patient®, »

Il apparait bien que cette conception du contrble — et, au-dela,
la conception de la formation de l'analyste dont le contrble n'est
qu’un des wvlets — qui a dominé jusqu’a Lacan et qui, d’'une certaine
facon, continue de dominer dans les instituts de formation de psy-
chanalyse a sa logiquecelle du discours unérsitaire En I'occur-
rence I'analyste contréleur — en tant qu’agent du discours — y fait
semblant de s@ir (S2); agi par linstitution — l'institut —, (S1) en
position de vérité, il dorme » le candidat analystéa)studé, pour
produire un analystepeut-étre compétent, mais surtout habilité et
reconnu qualifié parce que confornweire formaté'.

De la pratique du contrble qui s’en est institugeajui se pour-
suit encore aujourd’hui dans les instituts ipéistas peut certes
construire la cliniquevoire en élaborer la théorimais il faut recon-
naitre qu’elle ne prend appui et n’est orientée par aucun principe
spécifiguement analytique

Si telles ne sont pas notre conception et notre pratique du
contrdle il convient de se demander pourquoi, pour nous aussi, «
contréle s'impose, méme si c’est pour d’autres raisons et selon une
autre orientation. C’est cela que jappel®ur ne pas la confondre
ni avec la pratique effectevdu contréleni avec la clinique qui s’en
dépose ou la théorie qu’on peut en fainge «doctrine du contrble.

10. H. Deutsch, « Analyse sous controle », art. cit., p. 86.

11. Ibid. H. Deutsch, elle, transgresse cette « limite », puisqu’elle considere qu'il lui est fort dif-
ficile de controler la cure d'un patient qu’elle n'aura pas vu au moins une fois ! Pas étonnant
pour autant que, pour elle, il s’agirait dans le controle de « regarder I'inconscient du patient »
par-dessus I'épaule du contrélant.

12. On peut comprendre a partir du « savoir de la langue » pourquoi, sur le tard, Lacan préten-
dait n'avoir jamais parlé de formation de I'analyste, seulement de formations de I'inconscient.
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Que Lacan ait appelé son mode particulier d’irgation dans
la psyhanalyse un enseignement, et ceux dont il reconmait a
assuré la formation sesteéves», suffit a attester de I'importance que
revét a sesgux la formation des analystes Le but de mon ensei-
gnement a été, et restde former des analystesdisait-il le 10 juin
1964, en ousrture du séminaire du jour qu’il consacrait &&men
du transfert®. Sauf qu’il convient d’ajouter que cette formation des
analystesLacan, commeréud ne I'envisageait pasxeusivement,
voire principalement, comme une formation technigeemation
dong peut-étre a un métied une «profession impossible, mais
aussi et surtout formation a une disciplinee(fé) et formation a
pouwir occuper la place d’agent dans un discours tardivI'ana-
lytiqgue. D’ou l'insistance de Lacan sur le désir requis pour pouv
occuper correctement cette place

Cette formation comporte une doublegence: celle d’'un rap-
port soutenu a la scienc&est-a-dire a la recherche — et cet aspect
vaut autant pourréud que pour Lacan, soernons-nous du souci de
Freud que I'application de la pdyanalyse comme thérapeutique ne
la fasse pas disparaitre comme sciercEe eux seulement étre sar
qu’'on empéchera la thérapeutique de tuer la sci&nee, et celle
d’une implication dans le lien social, c’est-a-dire dans le systeme arti-
culé des discours qui déterminexigtence et assure la survie de cha-
cun des discours fondamentaux.

Dés lors la contribution de Lacan a la problématique du
contréle comme dimension de la formation de I'analyste s’éclddére
méme que sxplique que ladite contribution puisse se décliner
grosso modoen trois aspects

— la critique et la rectification des standards de formationmde I

— l'orientation d’'une nouslle pratique du contréle — désinsti-
tutionnaliséecette fois —, pratique centrée sur le désir de I'analyste

(versuscontre-transfert) et sur larticulatiorvec I'Ecole a la fois
comme institution et commegérience;

13. J. Lacan, Le Séminaire, Livre XI, Les Quatre Concepts fondamentaux de la psychanalyse,
Paris, Seuil, 1973, p. 209.
14. S. Freud, Postface a La Question de I'analyse profane, op. cit., p. 271.
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— les retombées de la catégorie de discours de I'anatysar-
tout de I'expérience de la passe sur la notion et la pratique du contrble

3

Le premier point gant été traité et de fort belle maniére par
mes collegues qui m’'ont précédé dans ce sémiffaije \ais cir-
conscrire le reste de mon propos aux deux detrniers

Je wus propose de partir du constat suit/: ce que Lacan
pose comme Rrincipe de doctrine, dans son Acte de fondatiom
en 1964, est non pas le contr6le comme tel makggkace que la
section de I'Ecole dont elle rel@wvcelle dite de psshanalyse pure
(« Praxis et doctrine de la pdyanalyse proprement dijte..] la psy-
chanalyse didactique), « [n’arrétera] pas [...] son recrutement a la
qualification médicalela psyhanalyse pure n’étant pas en elle-
méme une technique thérapeutique

Je dirai gu’en méme temps que ce passage dictacde fon-
dation » nous montre la parfaite congruence entre la position de
Lacan et celle dureud delLa Question de I'analyse profanié nous
conduit au coceur de ce domelkd s’est vulu le champion, a sair
« la spécificité de la pghanalyse et de son indépendance a I'égard
de son application médicale»

La prise au sérieux de la spécificité de laghsynalyse implique
donc de concmir et de déterminer la formation la plus appropriée
ou, pour reprendre les termes mémes @riér « la formation par-
ticuliere dont il — le candidat analyste — a besoin pour la pratique de
la psyhanalysé® ».

C’est a cette question que répondent sans doute les trois sec-
tions de I'Ecole mais tout particulierement les trois sous-sections de
la Section de pshanalyse pure

— doctrine de la pghanalyse pure

15. Je renvoie aux contributions tout a fait remarquables de Michel Bousseyroux (a paraitre pro-
chainement dans le Mensuel) et de Muriel Mosconi (publiée dans le n® 39 du Mensuel de
I'EpFcL, janvier 2009).

16. J. Lacan, Autres écrits, op. cit., p. 231.

17. S. Freud, Postface a La Question de I'analyse profane, op. cit., p. 271.

18. Ibid.
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— critique interne de sa praxis comme formation
— contrble des psyhanalystes en formation.

S’il est évident que pour Lacan le contréle est I'un des piliers
fondamentaux de la formation de I'analysia \oit bien que ce n’est
pas sans quelques flottemerntglice peut-étre de son attachement
au principe du contrdle et de son désir d’en reptanda pratique et
d’en situer la fonction dans la formation assurée par usen—
Ecole La question n’est pas seulemeqti contrdle? Surtout quand
le didacticien est congédié et quexpérience est ramenée a ce
qu’elle est réellement, soitla somme des conneries qu’on a faites
La question est aussijui contrble-t-or? Et, a ce propod est remar-
quable que Lacan utilisera jusqu’a quatsgressions différentes
rien que pour nommer celui quientre en contréle: « candidat en
formation », « analysé en formation, « praticien en formatior,
«psychanalyste en formatiofi».

Avec ce maitre mot de formation, sans doute a rapprocher de
'expérience formatricede la «formation de I'esprit> de la tradition
germanique — celle dont on traVillustration dans leBildungs-
roman — plutét que de la moderne fermation professionnelle,
quelle place pour le controle dans une Ecole del@salyse?

On peut moir le sentiment, a une premiére lecture deA&te
de fondation», que la position de Lacan n’a rien de proprement sub-
versif. En effet, le contrble y appartient, comme dans les instituts
dispositif traditionnel de formation des candidats &elfeice de la
psychanalysela wlonté affichée par Lacan étant juste de rompre en
la matiére wec les critéres d’entrée en contrble en cours dams I’
dont il venait d’étre gclu, pour en promowir de noueaux «qui
soient autres que de I'impression de tous et du préjugé de chacun

D’ou le renersement auquel aboutira Lacan dans ldoke
adjointe» de 1971 le contrble n’est pas lié au moment ou I'analy-
sant est autorisé ou s’'autorise a la pratique de Ehpsalysel.acan
I'associe daantage a I'engagement dans<périence et sur la base
d’'un constat qu’il convient de rappeler ick Il est constant que
la psyhanalyse ait des effets sur toute pratique du sujet qui S’y
engage Quand cette pratique proceds peu que ce soit d'effets

19. J. Lacan, « Acte de fondation », art. cit., p. 230-231.
20. Ibid., p. 230.
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psychanalytiquesil se troue les engendrer au lieu ou il a a les
reconnaitreé. » Et Lacan d’en conclurex Comment ne pasow que

le contrble s’'impose dés le moment de ces efédtd’abord pour en
protéger celui qui y vient en position de patiért»

Ce patient n’est donc pas nécessairement un analysatient
voulant juste dire ici, me semble-t-il, I'autre du discours dont le
contrbélant se trow étre I'agent.

Le probleme du contrbéle se pose donc chaque fois que le can-
didat, qui s’engage dansXeérience et confie sa formation a I'Ecole
exerce une activité professionnelle qui le conduit a prendu@ex
responsabilité si peu que ce soit analyti¢jue soit toute pratique
«avec »0ou «sous transfery. Ce qui n'&clut pas grand monde

Lacan y ajoute que ledit contrble lui sera assuré dans le cadre
de I'Ecole ce qui suppose tant soit peu un corps de contrdlalors
méme que le choix de I'analyste est libre et que c’est le sl «
autorise son] pshanalyste comme didacticiéh». En sommene
restons-nous pas encpmmalgré quelques déplacementiens un
contrdle institutionnalisé dans une Ecole qui demeure elle-m&me
grande partieune institutior?

C’est avec le point 4 de la Mote adjointe> de 1971 (©e la psy-
chanalyse didactique dans la participation a 'Eelgue s’opére le
renversement par quoi le contréle vient réellement porter la marque
de I'Ecole au sens vrai, si je puis diteme semble que c’est dans
I'aprés-coup de cetteMote adjointe> que nous powns identifier et
rassembler les éléments de doctrine nécessaires a fonder et a orien-
ter la pratique du contréle dans notre Ecole

4

Le contréle dong s'impose Mais en la matierel’argument
d’autorité ne saurait nous satisfaiet a fortiori dans le cadre d'un
séminaire d’EcoleAussi faut-il essger d’en établir et d’en décliner
les raisons bref, dire: pourquoi?

21. Ibid., p. 235.
22. Ibid.

23. Ibid., p. 230.
24. Ibid., p. 234.
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Raison éthique?
Au-dela de toutes les raisons possiblement assigndl#asest
une que Lacan, me semble-t-il, privilégie et place au-dessus de toute
autre C’est ce que je propose d'appeler ici : raison éthigueun
sens largeCette raison éthique comporte au moins trois faces
Une premiére face pourrait étre appelée idéeontologique»,
au sens tout a fait plat d’'une certaine morale professionheian
situe en effet la nécessité du contréle du souci prejaikai évoqué
plus haut, de protéger celui qui vient en position de patient, dans la
pratique du candidat a la formation.

La deuxieme face est liée a la premj&tans la mesure ou le
candidat se trowers produire des effets analytiquekans sa ou ses
pratigues avant méme de les poaw reconnaitreLa se situe sa res-
ponsabilité de sujet, et un contrbéle n’est pas de trop pour s’y repérer
et pouwir y faire face La nécessité du contrble est donc la nécessité
propre au sujet, indépendante de toute demande oudolatirvde
I'Autre et relative a sa responsabilité de sujet, qu’en tant que prati-
cien il prend a ses risques

Enfin, la troisieme face articule éthique et politigdlengager
au-dela du praticien en formation, la responsabilité de I'Ecole comme
instance de garantie au regard du social. En effet, Lacan le souligne
avec force: « LEcole ne saurait s’'abstraire de cet état de choses
désastreux, en raison méme dwaihqu’elle est faite pour garantir
C’est pourquoi elle assurera les contrbles qui conviennent a la situa-
tion de chacun, en faisant face a une réalité, dont fait partie I'accord
de l'analyste®. »

C’est donc trés clairement et sans états d’ame que Lacan
éwoque cette raison, dés lors autant politique qu’éthidaes le dis-
cours du maitre lui-mémévoquant le droit, le contrat et la possi-
bilité de sa rupture en cas dee{ution insuffisanté® ».

Pour finir sur ce point, je dirai que cette raison éthjmaeiale
ou politique n’annule bien évidemment pas les aulvkedgs quelles
autres raisons y a-t-il, et comment les ordonner a la seule que Lacan
ait daigné thématiser

25. Ibid., p. 235.
26. Ibid.
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Raison technique?

Contrairement arleud a I'’école hongroise ou a Helen Deutsch,
il semblerait que la raison majeure mise &and par Lacan pour
affirmer la nécessité du contrdle n’est pas l'acquisition de compé-
tences techniqueselle d’un swoir-faire ou d’'une habileté. Ce qui
ne \eut nullement dire que quelque chose de cet ordre ne s’y trans
met pas Seulement, cette raison technigpeur ainsi direne sau-
rait ni fonder la pratigue du contrdlai en constituer la finalité.
Mais déja chez feud se rencontre la raison dite ici technigde
effet, la technique du déchiffragkart d’interpréter le maniement
du transfert ou la direction d’'une cure ne s’acquiérent pas par la
seule &périence de la pshanalyse didactiquéa difficulté devient
plus grande et le paradoplus complet si I'on se souvient que cette
technique a pu, au moins a I'époque héroique de Ehpeglysese
transmettre sans et en dehors de I'analyse didactijue

Helen Deutsch imque quant a elle la nécessité du contrble a
une fin d’enseignement concret, celui deentrer» et faire «€prou-
ver »au candidat la desrsité des types de résistance et de transfert.
D’ou le c6té un peu rigide et bureaucratique du disposities can-
didats doient obligatoirement analyser quatre cas sous le contrdle
de l'Institut. [...] Le candidat analyse généralement plus de quatre
cas a I'Institut; quoi qu’il en soit, mieux aut analyser a fond un
cas typique d'istérie de névrose obsessionnelle et de névrose
d’angoisse pour lui montrer les ders types de résistances et de
transfert®. »

Pourtant, la méme Helen Deutsch souligne dans le méme
article que «dans le cadre de la technique léguée paud chaque
individu a ses propres méthodes et ses propagsnies corres-
pondant & sa personnalité. On doit de la méme facon laisser le can-
didat se frger une wie au traers des difficultéset retenir ainsi la
note personnelle dans son activité analytiguéier le candidat
contrdlé aux arcanes des vues incomplétes d’'un seul,aientes
techniques sownt précaire®, d’'une nature purement personnglle

27. Cf. les cas, exceptionnels il est vrai, de Karl Abraham ou de Siegfried Bernfeld.

28. H. Deutsch, « Analyse sous contréle », art. cit., p. 89.

29. Sans doute une charge contre Ferenczi et I'école hongroise qui, obsédés par le contre-
transfert et I'inanalysé chez I'analyste, ont érigé en principe que I'analyse de contréle soit réa-
lisée sous la responsabilité de I'analyste didacticien. [Suite page suivante.]
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doit étre considéré comme l'une des plus lourdes erreurs qu’un
contréleur puisse faire [... ». Ella Sharpecitée par Moustapha
Safouartt, sera, elleplus radicalede considérer quela technique
psychanalytique n’est jamais apprise

Pas étonnant donc que Lacan — dont on se souvient que le sémi-
naire qu’il prononca sukes Ecrits techniques dadtd en 1953 et
1954, fut dgantage un tnaail sur les fondements de structure et la
logiqgue de '&périence qu’une tentatwde dégager et de codifier des
régles technique$a appliquer — ne s’en tienne pas a la transmission
de la technique pshanalytique comme raison du contrble

Dailleurs, tout le mouement de son enseignement n’est-il pas
allé contre mettant au coeuvoire au chef de la formation du psy-
chanalystel’acte et le désir de I'analyste

Raison épistémique?

S’il est une autre raison gu’il est impossible de négliger ou de
taire c’est bien la raison épistémiqiappelons ici ce quer€ud écri-
vait, en 1927, a propos de la curegmanalytique elle-méme«ll y
a eu deés le début une étroite union de la cure et de la recghlarche
connaissance amenait le sucagsne pouait traiter sans apprendre
quelque chose de naemu, on n'acquérait aucun éclaircissement sans
en éprouer I'action bienfaisantéNotre procédé analytique est le seul
dans lequel cette précieuse conjonction est conse®@/ést seule-
ment quand nous pratiquons la direction de conscience analytique
que nous approfondissons notre compréhension [...] de la vie psy
chique de 'hommeCette perspectévde gain scientifique était Ias
pect le plus noblde plus réjouissant du trail analytique; avons-
nous le droit de la sacrifier a telle ou telle considération pratique

Mais se profile, derriere, la question du contrdle assuré par I'analyste du contrélant, ce qui n'est
pas rare dans notre communauté. Ce qui ne pose rien de moins que la question - lorsque I'ana-
lyse se poursuit parallelement au contréle — de I'articulation des transferts : celui qui supporte
le travail analytique et le « transfert de travail » en jeu dans le controle, pour autant que les rela-
tions ont beau étre dissymétriques, le controlant devient le collégue du controleur.

30. H. Deutsch, « Analyse sous contrdle », art. cit., p. 88.

31. M. Safouan, Jacques Lacan et la question de la formation des analystes, Paris, Seuil, 1983,
p. 59-60.

32. Contrairement a un Otto Fenichel, un Maurice Bouvet ou un Ralph Greenson !

33. S. Freud, Postface a La Question de I'analyse profane, op. cit., p. 279.
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mensuel 44

Mutatis mutandisce qui \aut pour la cureaut également pour
le contrble s'il est correctement situé et apprécié. En effet, loin d’étre
ce dispositif d’enseignement pratique qui viendrait se surajouter a
une «ineffable» analyse didactique ou personneléecontrdle fait
partie intégrante de Bgérience clinique que legar référentiel de
la psychanalyse théoris@our préciser un peu plus I'idée que je sug-
gere je dirai que le sair qui s’acquiert dans Igérience pssha-
nalytique ne se réduit nullement a celui qui se dépose de I'analyse
didactique pour I'analysant ou des cures qu’il dirige pour I'analyste
qui pratique; le contrble est aussi un des lieux ou quelque chose du
savoir analytique s’élabore et s’apprend... et pas toujours du coté
auquel on pensé&t peut-étre méme que le contrdleur y apprend plus
que le contrélant Telle semble en tout cas l'idée que s’en faisait
Lacan en 1953 dans soriscours de Bme»: dans les contrblege
contrdleur «manifeste une seconde vueest le cas de le dirgui
rend pour lui 'xpérience au moins aussi instruetique pour le
contrélé. Et ceci presque d’autant plus que ce dernier y montre
moins de ces dongue certains tiennent pour d’autant plus incom-
municables gu’ils font eux-mémes plus d’embarras de leurs secrets
techniques* ».

* % %

Je conclusQue ni I'acte analytique ni le désir de I'analyste ne
s’apprennent ne peubuloir dire qu’'une seule chosd’essentiel de
la formation de I'analystdes ressorts principaux de la didactique —
compris le «désir de s@oir » sans quoi le «lésir de I'analyste ne sau-
rait s’émanciper du “désir de soigner’— sont a situer et a troew
du coété de I'analyse qui en permet sinon le contrble en tout cas la
vérification.

Il reste néanmoins quesi Lacan a pu définir la structure
comme «ce qui ne s’apprend pas de la prati¢ue il ne me parait

34. J. Lacan, « Fonction et champ de la parole et du langage en psychanalyse », art. cit., p. 253.
35. J. Lacan, « U'étourdit », dans Autres écrits, op. cit, p. 461. A la réponse, juste amorcée, a
la question d’Anne Le Bihan, j'ajouterai ceci : la structure, celle « qui ne s'apprend pas de la
pratique », n'est pas tant celle que I'on a pu tenir pour I'analogon de I'infantile freudien ; en
I'occurrence, il s'agit de la topologie, en tant que « rétroaction de I'ordre de chaine dont consiste
le langage » et de la logique en tant que « science du réel ».
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pas insensé de penser gee notre champ, il est aussi des choses qui
ne s’apprennent justement que de la pratique

S’il en est ainsi, le contréle vec et en méme temps que le dis-
positif du cartel et I'epérience de la passgui en constituent a leurs
facons des lieux privilégiés de son effectuation —, le contréle, donc
comme «contrdle de l'acteé® » et fonction de relance du désir de
lanalyste s’impose d’autant plus comme contrdle d’Ecad¢ se
diversifie dans ses formes

Dés lors et & moins de xaler le contrdle au rang de rite d’ini-
tiation et d’en nier la fonction dans le rapport a 'Ecole comrpé-e
rience quelle raison justifie que I'on en réserle deoir et 'usage
aux seuls «andidats en formation?

36. C. Soler, « Quel contrdle ? », Ornicar?, n® 42, automne 1987-1988, p. 111.
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